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Durante varios anos de pratica docente no ensino de Ciéncias, foi possivel
vivenciar e somar uma significativa quantidade de informagdes, recursos e materiais.
Isto se deu através de propostas que pudessem conduzir os estudantes a significacdo e a
apropriacdo dos conhecimentos, preocupados sempre em desenvolver potencialidades,
expressadas em habilidades e atitudes como a responsabilidade, a imaginacdo e a
criatividade, a cooperacdo. Apresentamos, a seguir, uma proposta desenvolvida com
estudantes do sétimo ano do ensino fundamental, integrando conhecimentos de duas
areas do curriculo: Ciéncias e Artes, tendo a floresta como nosso principal objeto de
investigacéo.

No processo de construcdo do conhecimento o professor assume um papel
fundamental, o de organizacdo do processo de ensino como atividade culturalmente
organizada, com atencdo voltada para aspectos essenciais como a formacdo de espacos
interativos em sala de aula. O feedback adulto consiste no signo mediador da atividade,
0 que resgata a ideia, originalmente proposta por Vigotski, do método da dupla
estimulacdo que consiste na propria tarefa sugerida e nos signos utilizados, pelo
professor, como mediacdo, de modo a permitir aos estudantes alcancarem os objetivos
propostos. O professor coordena o processo de ensino com base em leis gerais, e seus
estudantes precisam lidar com estas leis gerais da forma mais clara possivel, por
intermédio da investigacdo de suas manifestacbes (HEDEGAARD, 2002). Neste
contexto, os recursos e metodologias tém um papel fundamental no processo de ensino.
No método funcional de dupla estimulacdo (VIGOTSKI, 2001; 2004), o estudo da
formagdo dos processos psicologicos acontece pela andlise das atividades
simbolicamente mediadas, ou seja, pela analise dos sujeitos integrados em suas

atividades. Para que o estudante mantenha aceso o seu encanto pela natureza, é
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necessario que ela tenha a seu lado pelo menos um adulto com quem possa partilhar
esse sentimento, redescobrindo com ele a alegria, a euforia e o mistério do mundo em
que vivemos (HERMANN, et al., 1992).

Procuramos sempre promover um ensino a partir de experiéncias realizadoras
para os estudantes, orientado-os para a autonomia e o0 crescimento pessoal. Partindo
deste principio, fez-se necessario abandonar algumas praticas mais tradicionais no
ensino de Ciéncias, como o enfoque centrado nos conteudos organizados de forma
linear e a utilizagcdo exclusiva de um livro didatico. Nossas intencdes se fundamentam
na conviccao de que o ensino de Ciéncias, bem como o de Artes tem uma importante
funcdo na educacdo global dos individuos. Neste processo, o professor necessita
disposigdo para mudangas e, principalmente, acreditar no potencial dos estudantes
envolvidos. Portanto, é possivel perceber a mediacdo como elemento essencial, uma vez
que ela pode abrir perspectivas para 0 desenvolvimento de uma compreensao néo
determinista sobre como a mente é construida, conjuntamente, em atividades mediadas
entre sujeitos e como sofrem a acdo dos aspectos sociais e culturais na construgéo da
sua subjetividade.

Consideramos o0 ensino é um dos mais importantes meios para que os estudantes
possam ser levados a agir a frente de si mesmos. O ensino a que nos referimos trata-se
daquele que forca o estudante a engajar-se em atividades para sua superacdo. Neste
processo de criacdo de significados, a aprendizagem se transforma em uma atividade
revolucionéria - a aula de Ciéncias e a de Artes se transformam num espaco de atividade
revolucionaria. Ndo estamos nos referindo as grandes revolugbes (politicas, sociais,
cientificas), mas sim aquelas possiveis de se consolidar em sala: a dos estudantes

transformando a si mesmaos.

A proposta

A proposta que relatamos a seguir aconteceu em uma classe do sétimo ano,
numa escola publica da Rede Municipal de Ensino de Blumenau (SC) e teve como
componente principal o registro das ideias por intermédio da producdo de textos,
desenhos, fotografias e a pratica da leitura e da escrita, visando a sistematizacdo dos
conhecimentos e a organizagdo do pensamento. Todas as etapas possuem,
essencialmente, o desejo de apresentar ao estudante um campo de estudos e

aprimoramento pessoal, para que este ndo seja somente solicitado a trazer respostas



prontas, mas tenha disponibilidade afetiva e intelectual na busca de alternativas para os
problemas que possam surgir, destacando a imaginagdo e a criatividade como um
importante potencial humano. Para Vigotski, “¢ exatamente a atividade criadora que faz
do homem um ser que se volta para o futuro, erigindo-o e modificando o seu presente”.

E acrescenta:

Na verdade, a imaginacao, base de toda atividade criadora, manifesta-se, sem
divida, em todos os campos da vida cultural, tornando também possivel a
criacdo artistica, a cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo
0 que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o mundo da cultura,
diferentemente do mundo da natureza, tudo isso € produto da imaginacao e
da criacdo humana que nela se baseia (VIGOTSKI, 2009, p. 13).

O entusiasmo serviu como um indicador para identificarmos caminhos e
alternativas mais eficazes e interessantes para 0 ensino como ocasido para retracar 0s
passos, para ser e viver as emocgOes e sentimentos associados aos atos da criacdo
(PIETROCOLA, 2004). A proposta atendeu as inquietacbes manifestadas por Borges;
Moraes (1998), quando argumentam que nao existem respostas prontas sobre como
ensinar Ciéncias, pois as situacdes de sala de aula sdo imprevisiveis e € importante estar
atento ao que acontece ao cotidiano da escola e aos problemas manifestados pelos
estudantes, valorizando suas contribuigdes. Assim, como recomendado por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2002), os estudantes sao sujeitos de sua aprendizagem, que
acontece pela mediacdo com outros sujeitos, com o ambiente natural e 0s recursos
materiais, criando oportunidades para a significacdo dos conhecimentos.

Considerada um desafio a pedagogia moderna, a imaginacao e a criatividade tem
sido tema de estudos e pesquisas. No entanto, a escola, tal como se configura na
realidade, ndo tem cedido significativo espaco ao pensamento criativo entre 0s
estudantes e professores. Os estudantes se realizam como pessoas criativas quando
conseguem cultivar diferentes maneiras de abordar, conhecer e sentir o mundo em que
vivem. Isso, sem precisar abandonar o pensamento racional: “¢ essa capacidade de fazer
uma construcdo de elementos, de combinar o velho de novas maneiras, que constitui a
base da criagdo” (VIGOTSKI, 2009, p. 17). Assim, é possivel por meio do ensino de
Ciéncias, incentivar e desenvolver o pensamento criador nos estudantes por meio de
uma préatica interdisciplinar, permitindo que os mesmos participem de diferentes
oportunidades para a aprendizagem, entre elas, sua interacdo com o mundo natural. J&

sabemos que a énfase exclusiva nos livros didaticos, como suporte mais utilizado no



ensino, pode afetar esta aprendizagem. Priva-los de necessidades educativas basicas
como a curiosidade, a imaginacao, a exploracdo, a descoberta e as percepgdes estéticas,
certamente, compromete o fato destes estudantes reconhecerem-se como individuos
criadores e exploradores. Somos em parte l6gicos e racionais, mas também emocéo,
intuicdo, sentimento e afeto: “tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criagao
humana” (VIGOTSKI, 2009, p. 30). Pietrocola (2004, p.128), assim apresenta este
aspecto dualista e complementar:

Ndo ha nada mais humano que o pensamento criativo. A capacidade de
produzir idéias para representar e explicar o mundo tem garantido nossa
sobrevivéncia nas mais diversas condi¢Bes e permitido a evolugdo da espécie
humana. Se tivéssemos que eleger uma Unica caracteristica para nos
diferenciar dos demais seres vivos, talvez fosse a imaginacdo e ndo a
racionalidade a que melhor cumprisse tal tarefa.

Uma das abordagens desenvolvidas para o estudo da floresta caracterizou-se
pela possibilidade de se inter-relacionar duas areas do conhecimento: Ciéncias e Artes.
Optamos, por exemplo, levar os estudantes & Mata Atlantica in loco?, estudando-se suas
caracteristicas como um importante bioma brasileiro, utilizando as observacdes
sensoriais e 0s registros fotogréaficos®. Posteriormente, em sala de aula, analisamos as
imagens e percebemos toda sua beleza estético-visual, complementada pela musica
universal de Mozart, importante para uma maior sensibilizacdo dos envolvidos neste
processo. Para Vigotski (2009, p. 29):

muitas vezes, uma simples combinacdo de impressdes externas — por
exemplo, uma obra musical — provoca na pessoa que a ouve um mundo
inteiro e complexo de vivéncias e sentimentos. Essa ampliacdo e esse
aprofundamento do sentimento, sua reconstrucdo criativa, formam a base
psicoldgica da arte da musica.

Um estudo paralelo, desenvolvido com os estudantes foi o da percepcdo das
arvores como organismos possiveis de serem conhecidos ndo somente por um enfoque
cientifico, mas, tambem estético, ou seja, por intercessdo da arte. Neste sentido, antes da
nossa visita ao parque florestal, resolvemos, com a participacdo dos estudantes,

construir o conceito “arvore” partindo dos trabalhos do artista holandés Vincent van

2 No municipio de Blumenau as escolas tém duas interessantes opcdes para visitacdes e estudos: o
“Parque Natural Municipal Sao Francisco de Assis” e o “Parque Ecologico Spitzkopf”, de propriedade
particular.

® Os estudantes foram desafiados, pelas imagens, a apreender a floresta durante a caminhada no seu
interior para posterior socializagdo na escola.



Gogh, apreciando e analisando sua obra com intuito de cultivar a criatividade humana
em seu mais apurado sentido. Partindo de atividades com elementos racionais e
estéeticos, por meio da linguagem cientifica e da linguagem universal da arte, propomos
fazer um estudo sobre as arvores, compreendendo-as como organismos Vivos presentes
em nosso cotidiano e que estabelecem uma profunda e dindmica interacdo com outros
organismos Vvivos e estruturas ndo vivas do ambiente natural. A partir desta
complexidade, aprofundamos aspectos de natureza cientifica (a germinacdo e seus
processos, 0s elementos necessarios para a sobrevivéncia da planta, as arvores e suas
relacGes com outras plantas e com os animais, formas de reproducéo e disseminacédo de
sementes, 0 papel das &rvores nos ecossistemas, entre outros temas), visando uma
transformacdo mais apurada, por meio da abordagem cientifica, das percep¢des que 0s
estudantes ja traziam consigo sobre as arvores.

Entretanto, a construcdo deste conceito, por parte dos estudantes, pelo enfoque
cientifico ainda era bastante restrita. Neste sentido, percebemos que, pela arte, uma
interessante possibilidade para a ampliacdo deste conceito seria possivel. Optamos,
entdo, trabalhar com a tematica partindo das obras de diferentes artistas” que utilizaram
as arvores como objeto das suas imaginacbes, em diferentes épocas e contextos
historicos. Nossa professora de Artes propbs a leitura e discussdo do livro de Mike
Venezia (1997) e os estudantes, entdo, passaram a conhecer, de forma mais
aprofundada, a vida e a obra de Van Gogh, suas experiéncias, seu contexto histérico e
sua visdo de mundo. Os contetudos foram abordados tendo-se por base os trés eixos
norteadores do ensino da arte: a producdo, referindo-se ao que chamamos de fazer
artistico, a apreciacao, que implicou numa leitura e compreensao da obra e, finalmente,
uma contextualizacdo, que permite ao individuo perceber a obra e sua producéo a partir
de um contexto histdrico e social. Propds-se aos estudantes imaginarem e registrarem, a
partir de uma releitura de van Gogh, arvores que faziam parte dos seus cotidianos,
conforme mostrado na figura 1. Neste sentido, Vigotski (2009; 2001; 1993) compreende
a imaginacdo como uma complexa dimensdo das funcbes psicoldgicas superiores, uma
vez que esta integra outras funcGes em suas relagOes peculiares. Para Vigotski, a

Imaginagdo necessita ser concretizada numa palavra, num artefato, numa forma.

* Isto aconteceu por intermédio da projecdo de imagens e, também, pela apreciacio de livros ilustrados
sobre a histéria da arte. Foram mostradas e analisadas, num primeiro momento, obras de artistas
conhecidos como Gaugin, Monet, Constable, Dufy, Klimt e Vincent van Gogh.



Figura 1: duas representacfes de estudantes sobre arvores, a partir de uma releitura de van Gogh. Fonte:
arquivo pessoal do autor

Em paralelo, os estudantes iniciaram os estudos a partir das arvores encontradas
na comunidade e, de forma particular, de um grande Flamboyant existente na escola
(figura 2), que serviu de ponto de partida para o “Projeto Germinagéo”, utilizando suas
sementes. Este projeto® permitiu aos estudantes uma compreensdo mais apurada dos
fatores fisicos e bioldgicos associados ao processo da germinagdo, pois tiveram que
responder a questdes como o tempo necessario para que o fendmeno ocorresse, por que
grande parte das sementes ndo germinava, qual seria o0 solo mais adequado, entre outras.
Para tanto, foi necessario construir e manter sementeiras, além do registro escrito e,
também, por intermédio de desenhos, das etapas de crescimento da planta (figura 3).

Outra frente de trabalho foi o “Projeto Jardim Suspenso”, que consistiu em
proceder a um levantamento das espécies epifitas que habitavam a arvore, além de uma
investigacdo mais cuidadosa a partir das questdes: ‘como estas plantas chegaram até o
Flamboyant?’ e ‘como elas conseguem sobreviver?’ Além destes dois projetos de
investigacgdo, procedeu-se a construgdo do ‘album botanico’, que consistiu na coleta de
informagdes cientificas sobre a espécie alvo do estudo, registros desenhados e
fotografados, herborizagédo e elaboragdo de texto escrito sobre a arvore contendo seus
dados vitais. Lembrando Bachelard (1996), nem o onirico e nem o racional sdo
constituidos pelo real existente, ao contrario, ao romperem com a realidade imediata a

arte e a ciéncia produzem outras realidades a partir do imaginario, mostrando que razédo

% Os resultados do projeto foram sistematizados na forma de um relatério final, produzido por equipes de
trabalho e que fazem parte do “livro da turma”.



e imaginacdo ndo sdo acdes dicotdbmicas, ambas possuem a mesma caracteristica de

criar significados e produzir conhecimentos para instaurar o que ainda nao existe.

Figura 2: o Flamboyant da escola e seu “jardim suspenso”. Foto: acervo particular do autor.

Figura 3: a etapa dos registros. Foto: acervo particular do autor.

O estudo das plantas é parte integrante do programa de Ciéncias, geralmente
desenvolvido por meio de um ensino que prioriza apenas 0S aspectos racionais.
Propomos, um enfoque interdisciplinar do tema, desenvolvendo um trabalho juntamente
com a disciplina de Artes, abandonando praticas mais tradicionais centradas

exclusivamente no repasse de contetdos formais e na utilizacdo de um livro texto.



Compreendemos a interdisciplinaridade como um processo isento de padrdes e que nao
pode ser imposto, mas como um esforco de correlacionar disciplinas objetivando uma
sintese que da origem a um novo discurso, caracterizado por uma nova linguagem e,
consequentemente, o estabelecimento de novas relac@es entre conhecimentos distintos.

O ensino da arte busca, entre seus objetivos, a formacéo intelectual dos estudantes, bem

como, na visdo de Fusari e Ferraz (1992, p.15):

a constituigdo de um ser humano completo, total, dentro dos moldes do
pensamento idealista e democratico. Valorizando no ser humano os aspectos
intelectuais, morais e estéticos, procura despertar a consciéncia individual,
harmonizada ao grupo social ao qual pertence.

Por sua vez, o ensino de Ciéncias também contribui significativamente para que
os estudantes ampliem sua percep¢do do mundo através do conhecimento cientifico.
Ressaltamos que este conhecimento construido e acumulado pela humanidade, nao
deveria ser ensinado pela l6gica transmissdo — recepcdo passiva por parte dos
estudantes. Portanto, ndo deveria centrar-se, exclusivamente, na descricdo de
fendbmenos, repeti¢do de conceitos e conhecimento de nomenclaturas cientificas.

Na percepcdo de Carvalho (1998, p. 9) “os professores precisam dar uma
oportunidade aos estudantes de exporem suas ideias sobre os fendmenos estudados,
num ambiente encorajador, para que eles adquiram seguranca e envolvimento com as
praticas cientificas”. Entendemos que os estudantes envolvidos na proposta tiveram a
oportunidade de desenvolver um conjunto de atitudes e habilidades importantes para a
sua formacdo, pois os resultados mostraram que foram criativos e responsaveis. Desta

forma, na argumentacdo de Pietrocola (2004, p. 130):

a escola se imbui da misséo de transmitir as novas geracGes valores, atitudes,
conhecimentos e demais elementos da cultura humana. Nessa tarefa, muitas
vezes relega a criatividade e a imaginagdo ao aspecto meramente
motivacional das atividades, atribuindo ao lidico unicamente a capacidade de
entreter. Em geral, separam-se as atividades de raciocinio daquelas
imaginativas, como se tratassem de areas desconexas do pensamento. Por um
duplo preceito, ndo atribuem ao raciocinio a possibilidade de criar, nem a
imaginacdo de organizar e moldar representac6es sobre o mundo.

N&o h& davidas no que se refere ao valor do ensino centrado na investigacéo e
na participagdo ativa dos estudantes, em detrimento de um ensino que evidencia a
utilizacdo da memdria e da repeticdo do conhecimento, na grande maioria das vezes,

sem significados.



Conhecendo o parque natural: investigacao e imaginacéo a partir da floresta

O Parque Ecoldgico Spitzkopf, de propriedade particular, situa-se cerca de 20
quildmetros do centro de Blumenau, na regido sul do municipio. Trata-se de uma
importante unidade de preservacdo, abrindo suas portas para visitantes interessados em
manter um contato direto com o bioma Mata Atléantica. O parque apresenta-se como
uma excelente opcdo de lazer e educacdo para a populagédo de Blumenau e regido,
devido a sua localizacdo estratégica e a qualidade dos ecossistemas ali existentes.

Grupos de estudantes de diferentes niveis de ensino, orientados por professores
que visitam o parque buscam conhecer e aperfeicoar seus conhecimentos sobre a
floresta. Durante as caminhadas podem ser realizadas paradas em determinados pontos
e, nestes, feitas observacGes repassando-se informacdes sobre os ecossistemas do local.

A utilizacdo do parque como espaco educativo € muito importante, pois se
transforma num laboratério vivo onde os estudantes entram em contado direto com a
floresta, podendo conhecé-la de maneira mais intensa e significativa. No parque, as
atividades sdo desenvolvidas, principalmente, na trilha interpretativa, onde podem ser
explorados aspectos do ambiente local, sua flora e fauna. A flora pode ser explorada em
suas diferentes configuragdes, como a forma dos vegetais, adaptacfes, a floracdo,
frutificagcdo, a sua importancia para o ecossistema, a relacdo com os animais, etc. De
certa maneira é mais trabalhada porque ela esta sempre ali e 0 estudante pode observa-la
diretamente, diferente da fauna, que apresenta uma dificuldade maior para ser observada
e discutida.

A fauna que vive no parque é muito rica, sendo registrada a presenca de
mamiferos, aves, répteis, anfibios, peixes, artrépodes e outros invertebrados. A
visualizacdo dos vertebrados é mais dificil do que as dos invertebrados, porque a
maioria possui habitos crepusculares e, geralmente, se escondem quando se sentem
ameacados. No entanto, vertebrados como mamiferos, aves e répteis podem ser
identificados por meio de indicios como rastros, pegadas, fezes, tocas, ninhos, restos de
comidas e entre outros. Podem ser visualizadas com relativa facilidade borboletas,
aranhas, formigas, besouros ou, também, indicios da sua presenca, na forma de teias,
ninhos, colméias, formigueiros, etc.

Nossa proposta para observacdo da natureza do parque veio satisfazer a
necessidade de se obter informacgBes mais detalhadas sobre os elementos bidticos

(plantas, animais, fungos), os elementos abidticos (solo, &gua, ar), suas relacbes e suas



interdependéncias. Como objetivos apresentamos aos estudantes os elementos que
compdem esse local, possibilitando a interpretacdo dos significados dos ecossistemas ali
presentes e sua importancia.

Além dos aspectos mais cientificos associados a floresta, também procuramos
desenvolver, baseados na afetividade e nas emocg6es, uma consciéncia planetaria, ou
seja, a consciéncia da responsabilidade do individuo sobre o planeta, incluindo a
humanidade e todos os outros seres vivos e ndo vivos. Além disto, desenvolver um
ensino que, por meio de uma consciéncia ética, permitisse a compreensdo do significado
da vida por intermédio de uma experiéncia rica e, a0 mesmo, tempo educativa (figura
4). Neste sentido, utilizamos as trilhas para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o
ambiente, dando énfase as atividades praticas e as experiéncias pessoais: em nosso caso,
os estudantes foram desafiados a, juntamente com o professor, identificar os aspectos
naturais considerados, ao mesmo tempo, belos e significativos, para que pudessem ser
registrados pela fotografia e, mais tarde, compartilhados na escola, bem como na

comunidade.

Figura 4: Foto: encontrando a floresta. Foto: acervo particular do autor.

Como resultado desse desafio, organizamos, posteriormente, nosso album de
imagens, intitulado “Encontros com a Floresta” (figura 5). Os estudantes também foram
motivados a concretizar, posteriormente, suas percepgdes por meio de textos e, neste

sentido, diferentes formas de divulgacdo escrita das experiéncias aconteceram a partir



das impressdes e aprendizados: os relatos cientificos, fabulas e poesias. Nessa etapa da
proposta — a concretizacdo do pensamento pela escrita, desenho ou organizacdo das
imagens fotogréaficas - procuramos desenvolver a auto percepcao: a medida que ficamos
mais proximos do ambiente natural, descobrimos que o tema de nossos estudos nédo é
realmente a natureza, mas a vida ¢ a natureza de nossos proprios “eus” (CORNELL,
1996). Podemos identificar esta dimensdo no pensamento de uma estudante,

concretizado em sua poesia sobre a floresta:

“O ser humano é tdo injusto
que mal percebe a natureza que se encontra no mundo.
Ele apensa pensa em si, destruindo a natureza que permanece ali.
Parece que o ser humano néo entende, a desgraca que ele traz para uma arvore,

que cai com aquela dor que sente”.

Consideramos muito importante que as experiéncias das pessoas com a natureza
sejam surpreendentes e fascinantes. Esse contato, de certa forma, elimina, por alguns
momentos, as preocupacdes e angustias egocéntricas que impedem nossa identificacao
com as outras formas de vida. Libertos dessa opressdo e agucando nossos canais
sensoriais, 0 carinho pela natureza, poderd surgird surgir espontaneamente
(SCHROEDER; BELLI 2010). E as recordacdes desses momentos de amor e expansao
de sentimentos atuam como lembretes e incentivos para que a nossa vida seja provida de
mais sensibilidade (CORNELL, 1996).

As atividades propostas permitiram os estudantes observarem a natureza de
maneira diferente e se sentirem integrados a ela. Pretendemos desenvolver o respeito e
atribuir valores aos elementos naturais, criando uma consciéncia de cuidado e
preservacdo. Neste sentido, também consideramos fundamental o conhecimento
cientifico para que os estudantes envolvidos pudessem perceber a importancia dos
elementos que compdem o0 mundo: para preservarmos ndo basta apenas sentir, pois

precisamos saber mais sobre 0 mundo em que vivemos.



Figura 5: a floresta pelo olhar dos estudantes, imagens obtidas no decorrer da caminhada e que
fizeram parte do nosso album. Fotos: acervo particular do autor.




Consideracoes finais

Entendemos que ensinar Ciéncias é ensinar o estudante a ler o seu mundo, o0 que
implica, também, em aprender a expressar 0os conhecimentos adquiridos na interacéo
com o ambiente e seus fendmenos naturais, no processo de construgéo de significados.
Isto envolve o conhecimento de si mesmo, como um organismo Vvivo e autoconsciente,
percebendo e compreendendo as interaces que estabelecemos, como humanos, e nossa
estreita interdependéncia com as demais criaturas que coabitam conosco, nosso planeta
(BORGES; MORAES, 1998). De acordo com Hutchinson (2000) nos estudantes devem
ser conduzidos para que percebam que s&o membros da comunidade da vida em seu
conjunto. A alienacdo em relacdo a natureza € uma fonte incalculavel de problemas e,
neste sentido, criancas e adolescente necessitam ganhar consciéncia da energia:
conservar, reaproveitar e viver dentro dos limites naturais do planeta é necessario para a
sobrevivéncia.

Existe, portanto, um perfil definido que caracteriza o professor mais adequado
para um ensino que estimule a imaginacdo e a criatividade centradas no cuidado? A
principio, qualquer professor que, num primeiro momento, consiga manter, juntamente
com seus estudantes, um vinculo de afetividade e respeito, além de estar profundamente
comprometido com a ética do cuidado: cuidado com a pessoa (eu), com as pessoas (nos)
e com o planeta (nossa casa). Alguém que ousasse ndo ensinar o cuidado somente, mas
sim, vivé-lo em sala de aula (YUS, 2002). Neste sentido, evidenciamos trés importantes
dimensGes que podem fazer parte do projeto educativo do professor:

a) a visdo: tem ideal comum com outros professores sobre o que € um bom ensino.
Frustra-se ao perceber sua incapacidade de fazer com que a visdo se torne
realidade;

b) a formacdo: tem o conhecimento fundamental e as habilidades para ser um
profissional;

C) 0 compromisso: tem um gosto especial pelos “encontros humanos”.

Outra questdo que consideramos importante refere-se a ideia defendida por
Vigotski (2001; 1993) a respeito do papel que a aprendizagem exerce sobre 0s
processos de desenvolvimento intelectual do estudante, conferindo a escola uma
importante fungdo para a formacdo. Vigotski argumenta, também, que este
desenvolvimento acontece via processos em que a cultura é internalizada, num

movimento que se da do plano das interacfes sociais para um plano psicologico,



individual. As acGes mediadoras do professor nos processos de ensino promovem este
movimento. Lembramos, ainda em Vigotski (2009), a relacdo fundamental entre o
intelecto e o emocional do estudante, com vistas ao desenvolvimento da imaginacdo —
para Vigotski, tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criacdo humana.

A escola, portanto, é o espaco para a discussdo e apropriacdo do conhecimento,
tendo em vista a construgcdo de um mundo melhor. Segundo Warschauer (1993, p.28),
urge “pensarmos na formagdo do homem, em sua (auto) educacdo. Uma educagédo que
lhe devolva a integridade como sujeito, respeitando a integridade do conhecimento”.

Estamos certos de que a imaginacdo criativa e a construcdo de significados
acontecem por intermédio das atividades em que os estudantes sdo desafiados para a
préatica do questionamento, da observacdo, da discusséo e, principalmente, do registro

das ideias, tdo importantes para histdria vivida pelo grupo.
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